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L’article vise a analyser les avantages et les inconvénients des différentes
méthodologies d’enseignement des langues . traditionnelle, directe, audio-orale, audio-
visuelle, communicative et [’approche actionnelle. Les conditions d’émergence de ces
méthodologies et leurs principes méthodologiques sont décrits. Le développement et le
perfectionnement des méthodes d'enseignement des langues étrangeres sont lies a la
recherche dans le domaine de la linguistique, chaque nouvelle méthode se développait sur la
base d'une certaine théorie linguistique, en tenant compte des inconvénients des méthodes
d'enseignement précédentes. Les particularités de ['utilisation des méthodes et des techniques
de ces méthodes dans le processus éducatif sont également étudiées et les possibilités de leur
mise en ceuvre dans le contexte actuel de 'apprentissage des langues étrangeres sont
envisagées. La combinaison de diverses techniques et des meilleures acquisitions de ces
méthodes en fonction de [l'objectif et du contexte d'apprentissage assurera une maitrise
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reussie d'une langue étrangere a différents niveaux.

Mots clés: méthodologie d’enseignement, méthode traditionnelle, méthode directe,
méthode audio-linguale, méthode audio-visuelle, méthode communicative, approche
actionnelle.
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YV cmammi ananizyromscs nepeeacu ma HeOONIKU OCHOBHUX MEMOOUK BUKIAOAHHSL
IHO3eMHUX MO8 MPAOUYIlHOL, NPsMOI, ayOionNiHe8abHOIL, aAyO0i08i3yalbHOI, KOMYHIKAMUBHOT
ma OiAnbHICHO20 nioxo0dy. Poszensdaromvcs nepedymosu BUHUKHEHHS YUX MemoOUuk,
onucyromscsi  ix Memooonociuni npunyunu. Pozeumox ma YOOCKOHANeHHs MemoOoux
BUKIAOAHHS THO3EMHUX MO8 MO8 A3YEMbCAL i3 OOCNIONCEHHAMU Y 2ALY31 NIH2BICMUKU, KONHCHA
HOBA MemoOUKa po36UBALACS HA OCHOBI NeBHOI IIHSBICMUYHOI Mmeopii, 8pAxX08yoylU HedOaIKU
NONEPeoOHIX MemoOUK BUKIAOAHHA. J[OCTIONHCYIOMbCSA MAKOHC 0COOIUBOCINE BUKOPUCTIAHHSL
NpULioOMi6 ma MexXHIK Yux MemooOuK y HAGUATbHOMY Npoyeci ma po3nioaromscs
MOJACIUBOCMI  IX BNPOBAOINCEHH Y CYUACHOMY KOHMEKCMI GUBYEHHsS IHO3EMHUX MOS.
Tloeonannsa HatlonMUManbHIWUX NPULLOMI8 ma enemMeHmis Yux MemoouK 3aiedcHoO 6i0 Memu
ma KOHMeKCmy HABYAHHA 00360]1UMb 3abe3neyumu YCniuiHe 080J00IHHA [HO3EMHOI MOBOIO
HA PI3HUX DIGHSIX.

Knrwouoei cnosa: memoouxka 8ukiadauHs, mpaouyiina MemoouKka, npama mMemooukda,
ayoOioNiHe8anbHa Memoouxa, ayoiogizyaibHa MemoOuKd, KOMMYHIKAMUBHA MemoouKa,
OIANbHICHULL NIOXIO.
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The new challenges prompt researchers to search for such approaches to teaching
foreign languages that would ensure effective and rapid acquisition of a foreign language,
contribute to the formation of a linguistic personality capable not only of communicating in
all spheres, but also of successfully integrating into the society whose language is being
studied. Successful mastering of foreign languages largely depends on the implementation of
effective methods of teaching foreign languages, developed on the basis of modern linguistic
theories.

The article analyzes the advantages and disadvantages of the main methods of
teaching foreign languages: traditional, direct, audio-lingual, audio-visual, communicative
and task-based approach. The prerequisites for the emergence of these methods are
considered, and their methodological principles are described. The development and
improvement of foreign language teaching methods is associated with research in the field of
linguistics, each new method was developed on the basis of a certain linguistic theory, taking
into account the shortcomings of previous teaching methods.

The traditional method focused mainly on the thorough study of grammar, vocabulary
and processing of texts, but was not aimed at the development of communicative competence.
Direct, audio-lingual, audio-visual and communicative methods focused mainly on the
acquisition of oral speech. The task-based approach aims to form the skills necessary to
perform certain actions using a foreign language.

The peculiarities of the use of methods and techniques of these methods in the
educational process are also investigated, and the possibilities of their implementation in the
modern context of foreign language learning are considered. The combination of various
optimal techniques and elements of these methods, depending on the purpose and context of
learning, will ensure successful mastery of a foreign language at various levels.

Key words: teaching method, traditional method, direct method, audio-lingual
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method, audio-visual method, communicative method, task-based approach.
Introduction

Dans le monde actuel, caractérisé par les processus continus d'intensification des
¢changes, d’ouverture culturelle croissante, d’interaction des nations et des pays, la
langue étrangere n’est plus percue comme un simple instrument de communication, c’est
un moyen de découvrir de nouvelles cultures, de s’enrichir intellectuellement, d’élargir sa
vision du monde et son esprit. La connaissance des langues étrangeres ouvre d’énormes
possibilités, permet de comprendre d'autres facons de faire, d’acquérir la compétence
culturelle pour pouvoir établir un contact positif avec un étranger et interagir dans la
societe multiculturelle. La maitrise des langues étrangeres est aussi une compétence
indispensable pour la meilleure intégration au marché du travail.

Les recherches en didactique des langues permettent de mieux comprendre le
processus de I’apprentissage, d’analyser les avantages et inconvénients des différentes
méthodologies d’enseignement afin de favoriser I’apprentissage réussi d’une langue
¢trangere. L’objectif du présent article est de faire D’analyse des théories de
I’apprentissage, des méthodes et des approches pédagogiques, pour choisir une méthode,
des techniques et des outils d’apprentissage qui soient les plus adaptés au contexte actuel
de I’enseignement-apprentissage des langues étrangeres.

La méthode traditionnelle

La premicre méthodologie d’enseignement des langues modernes s’est développée
sur la base de la méthodologie d’enseignement des langues anciennes, du latin et du grec,
c¢’était une méthodologie d’enseignement classique [6]. Cette méthodologie nommée «
traditionnelle », ou encore « grammaire-traduction », a été utilisée pendant plusieurs
siecles et a constitu¢ le fondement pour les recherches didactiques qui ont abouti a
I’apparition d’autres méthodologies.

Le but essentiel de cette méthodologie était la lecture et la traduction des textes
littéraires en langue étrangére, ce qui placait I’oral au second plan. La langue était congue
comme un ensemble de régles et d’exceptions que 1’on retrouvait et ’on étudiait dans des
textes et qui pouvaient étre rapprochées de la langue maternelle [8].

Les professeurs partaient du principe que I’essentiel résidait dans la grammaire et
le dictionnaire de la langue, il faut les apprendre pour parler la langue. La grammaire et le
lexique étaient étudiés séparément. Les textes littéraires constituaient le principal support
de la méthode traditionnelle. La grammaire était enseignée de fagon explicite, les
professeurs utilisaient les explications métalinguistiques en langue étrangere ou en langue
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maternelle et aprés ils donnaient des listes d’exercices typiques pour pratiquer tel ou tel
point de grammaire. Le lexique était enseigné sous forme de listes de mots présentés
généralement hors contexte et que 1I’apprenant devait connaitre par cceur, le sens des mots
¢tait appris a travers sa traduction.

La méthodologie traditionnelle proposait principalement un modéle
d’enseignement imitatif et ne supposait la créativité des éleéves [8]. Cette méthode a été
beaucoup critiquée, pourtant beaucoup de professeurs 'utilisent encore largement dans
leur pratique enseignante.

Donc, la méthode traditionnelle se focalisait sur la grammaire explicite,
I’apprentissage séparée de la grammaire et du lexique. Les enseignants préconisaient qu’il
suffit de combiner les régles et les mots pour parler une langue étrangére. Tandis que les
compétences, nécessaires pour parler une langue étrangére sont beaucoup plus variées et
complexes et la connaissance parfaite de la grammaire et du lexique ne peut pas assurer
I’acquisition des compétences nécessaires a communiquer. Savoir expliquer le
fonctionnement de la langue, connaitre les listes de lexique et communiquer ou
s’exprimer ce sont des compétences différentes.

La méthodologie directe

La méthodologie directe s’est développe au début du XX siecle pour répondre aux
nouveaux besoins de la société. Les pays s’ouvrent plus vers 1’étranger, les échanges
¢conomiques, politiques, culturels s’intensifient et les langues ¢€trangeres sont pergues
comme un outil de communication qui sert a favoriser le développement de ces échanges.
Ces changements ont provoqué I’émergence de nouveaux objectifs dans
I’enseignement/1’apprentissage des langues vivantes.

Dans la méthodologie directe la langue vivante est pergue en tant qu’instrument de
communication et pour apprendre une langue étrangere il faut la pratiquer. En effet,
comme le remarque une chercheuse cette méthodologie « a pour objectif principal la
pratique de la langue et vise a développer chez les apprenants une compétence de
communication réelle et non une connaissance empirique et culturelle de la langue » [7, p.
134].

La méthodologie directe est considérée par les chercheurs-méthodologues comme
la premiere méthodologie spécifique a I’enseignement des langues vivantes étrangeres
[6]. La méthodologie directe est désignée comme « l’ensemble des procédés et des
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techniques permettant d’éviter le recours a I’intermédiaire de la langue de départ dans le
processus d’enseignement/apprentissage » [6, p.82].

Enseigner les langues étrangeres sans utiliser la traduction en langue maternelle
¢tait un vrai défi pour les pédagogues. La traduction en langue maternelle pendant les
cours était indésirable parce que selon les principes de cette nouvelle méthodologie la
langue étrangere devrait étre enseignée dans cette langue. Mais la plupart des enseignants
gardent ce procédé¢ de la traduction en langue maternelle pour controler la
compréehension.

A la différence de la méthodologie traditionnelle dont ’objectif principal était
I’acquisition des régles de grammaire, des listes des mots, I’étude des textes littéraires, la
méthodologie directe vise a former chez les apprenants la compétence communicative en
langue cible. Les méthodologues deviennent conscients que 1’enseignement-apprentissage
des langues doit développer avant tout 1’expression orale en langue cible. Donc, la priorité
est donnée a I’expression orale.

La méthodologie active combine I’emploi de procédés et de techniques qui
constituent les méthodes suivantes : interrogative, intuitive, imitative, répétitive. Le but de
la méthode interrogative est de solliciter constamment [’attention et les réponses des
¢leves. La méthode intuitive proposait les procédés intuitifs d’explication pour inciter
I’¢léve a un effort personnel de divination a partir d’images et d’objets. Cette technique se
basait sur I’emploi des capacités d’intuition des €leves. La méthode imitative s’ appliquait
a Papprentissage de la phonétique et s’est basée sur la répétition intensive et mécanique
des mots. La répétition est nécessaire pour la mémorisation du matériel, dans une stratégie
d’enseignement il faut pratiquer et combiner différents types de répétition. Ces principes
peuvent étre résumés par la citation de Puren : « Pour les méthodologues directs, on
comprend en devinant, on apprend en imitant, on retient en répétant [6, p. 85 ].

Pour enseigner la grammaire les méthodologues utilisaient la méthode intuitive :
tout d’abord les éléves découvrent la regle, apres 1’assimilent a partir des exemples
donnés et la mémorisent par le réemploi d’exemples. Cette méthode est largement utilisée
de nos jours dans les manuels différents.

En conclusion, I’objectif essentiel de cette méthodologie était de développer la
compétence de I’expression orale, ce qui présentait un avantage indéniable de cette
approche. Les méthodologues ont compris que I’expression orale constituait une
compétence nécessaire pour I’acquisition de la langue, par conséquent ils se concentraient
plus sur 1’élaboration et la mise en place des techniques et procédés pour développer

(AkryanbHi nutaHHs diHrBoauaaktuku [Aktual'ni pytannja lingvodydaktyky])
Bia Tpaauuiiinoi MeTOAUKM 10 AiAABHICHOIO MiAX0AYy: KPUTHYHHUH OTJISIA METOAIB BUKJIAAAHHSA iHO3eMHHUX
MOB (@parmyssroro) [Vid tradycijnoi’ metodyky do dijal’'nisnogo pidhodu: krytychnyj ogljad metodiv
vykladannja inozemnyh mov]
© Jlabenko 0. A. [Labenko O. A.], olgalabenko@ukr.net

121



http://semantics.knu.ua/index.php/prblmsemantics
mailto:olgalabenko@ukr.net

ISSN 2413-5593 (Print); ISSN 2663-6530 (On-line)
2023. Ne 43 : 116-127
Social Sciences. Arts and Humanities
PROBLEMS OF SEMANTICS, PRAGMATICS AND COGNITIVE LINGUISTICS
Taras Shevchenko National University of Kyiv, Ukraine
http://semantics.knu.ua/index.php/prblmsemantics

I’expression orale. D’un c6té ¢’était un acquis trés positif, mais de 1’autre co6té comme
toutes les recherches étaient centrées sur la compétence de communication, autres
compétences, comme 1’expression écrite, étaient négligées.

La méthodologie audio-orale

La méthodologie audio-orale est apparue au cours de la deuxiéme guerre mondiale
et avait comme but de former rapidement des militaires américains afin de parler d'autres
langues que l'anglais. Crée par le linguiste Leonard Bloomfield, cette méthodologie
audio-orale constituait un mélange de la psychologie béhavioriste et du structuralisme
linguistique qui a largement influencé I’enseignement de la grammaire et visait en effet a
affaiblir le role des méthodes active et intuitive. Le langage, selon cette théorie, n’était
qu’un type de comportement humain observable et son schéma de base était le réflexe
conditionné : stimulus-réponse-renforcement. Les réponses déclenchées par les stimulus
¢taient supposées devenir des réflexes, c’est-a-dire des acquis définitifs [6]. Donc, les
principes basaient sur le behaviorisme, la répétition doit créer des automatismes.

Cette méthodologie était baseée principalement sur des activités d’écoute et de
répétition et nécessitait une large utilisation d’enregistrements magnétiques. La
grammaire était enseignée d’une manicre inductive et les exercices structuraux (pattern
drills, tables de substitutions, tables de transformations) constituaient I’élément de base de
cette méthode. Les exercices structuraux combinaient des méthodes orale, imitative et
répétitive a 1’enseignement/apprentissage grammatical. Les exercices de manipulation
proposaient la substitution des unités de la phrase ou la transformation d’une structure a
une autre.

En ce qui concerne le matériel pédagogique, les didacticiens remarquent que les
supports oraux utilisés pendant les cours se multiplient : « Le développement de
nouveaux moyens techniques, les habitudes des apprenants face aux supports modernes
d’écoute autorisent a envisager I’exploitation pédagogique de nouveaux matériaux. Les
besoins de la méthode invitent également a la faire » [7].

Dans la méthodologie audio-orale 1’essentiel du travail d’apprentissage consistait
en répétitions orales intensives aux fins de mémorisation des phrases-modeles qui
introduisaient des formes linguistiques (pattern sentences) et en manipulations orales
intensives aux fins d’automatisation des structures dans les exercices structuraux [6].
Donc c¢’est la répétition intensive et I’automatisation qui sont a la base de I’apprentissage
des langues étrangeres ce qui constitue un deéfaut considérable dans I’acquisition des
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compétences de communication spontanée dans une langue étrangere. Le contexte
d’apprentissage était artificiel pas naturel.

Cette méthodologie a été fortement critiqué par les linguistes et didacticiens [7]. En
effet, les compétences de la compréhension et de I’expression écrites n’étaient pas prises
en compte, pour les niveaux avancés cette méthodologie ne proposait pas de techniques ni
de supports, ne développait guerre la créativit¢é des apprenants, les documents
authentiques ni les textes littéraires n’étaient pas utilisés. En plus, les exercices
structuraux €taient monotones et ennuyaient les ¢léves. Mais, quand méme, il faut
souligner un grand impact positif que cette méthodologie a eu sur I’apprentissage des
langues étrangeres en introduisant I’utilisation des moyens techniques dans les classes des
langues.

La méthodologie audiovisuelle

La méthodologie audio-visuelle est aussi appelée la méthodologie SGAV
(structuro-globale-audio-visuelle) est apparue en France. A partir des années 1940
I’anglais devient la langue de la communication internationale et pour faire face a cette
expansion et renforcer la position de la langue frangaise, la nouvelle politique linguistique
est mise en place par I’Etat frangais. Comme le note le didacticien Christian Puren : « La
nécessité de renforcer I’implantation de la France dans ses colonies, de restaurer son
prestige a I’étranger et de lutter contre 1’essor de ’anglais comme unique langue de
communication internationale va faire de I’enseignement du FLE une affaire d’Etat » [6].

Les fondements de cette méthodologie audiovisuelle, construite autour de
’utilisation conjointe de I’image et du son, ont ét¢ élaborées par le linguiste G.
Gougenheim et le pédagogue P. Rivenc. Cette méthodologie restera dominante en France
dans les années 1960-1970.

Les méthodologues reprennent les principes des méthodes active, interrogative,
intuitive, imitative et répétitive en les remaniant selon leurs besoins pour construire les
principes méthodologiques. Le document déclencheur de base est un texte dialogué, qui
est utilis¢ pour introduire le vocabulaire et des structures a étudier. Les dialogues de base
reproduisaient les situations trés proches des préoccupations et des activités des éleves et
¢taient cens€s motiver et intéresser les apprenants.

Pour enseigner la grammaire les méthodologues utilisent les méthodes imitative et
répétitive dans les exercices de mémorisation ou de dramatisation du dialogue de base et
dans les exercices structuraux, qui pouvaient étre réalisés a partir de stimuli oraux ou
écrits [6].
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Comme dans la méthodologie audio-orale les méthodologues audiovisualistes
recourent a la répétition intensive pour assurer 1’acquisition des mécanismes, mais ils
proposent trois types d’activités: activités de réemploi trés dirigé (répétition des
dialogues), activités de réemploi semi-dirigé (commentaires des images et des dialogues)
et activités de réemploi libre (expression libre).

Un grand avantage de la méthodologie audiovisuelle c’est 1’intégration dans les
cours de langue du support audiovisuel qui permet au professeur de varier les activités en
classe en utilisant des descriptions d’images, des dramatisations des dialogues ou des
narrations. Les principes de la méthodologie audiovisuelle ont considérablement
influence 1’enseignement des langues étrangeres au cours des années suivantes.

L’approche communicative

Les premicres réflexions sur 1I’approche communicative surgissent vers le début
des années 1970. A cette époque dominaient les théories structuralistes basant sur le
principe que toute langue constitue un systeme de structures complexes au sein duquel les
signes se combinent et évoluent selon des lois qui ne dépendent pas de 'utilisateur de la
langue. L’apprentissage se basait sur des exercices structuraux comprenant des structures
toutes faites que les apprenants répétaient et consolidaient. Les idées de la psychologie
cognitive de Noam Chomsky ont changé cette pratique d’apprentissage des langues
¢trangeres. Selon Noam Chomsky la capacite a apprendre la langue est innée. Il introduit
la notion de « grammaire universelle » et explique que c’est le systeme des principes, des
conditions et des régles qui sont des éléments ou des propriétés de toutes les langues
humaines, donc, toutes les langues humaines se conforment a la grammaire universelle
[2]. 11 a formulé ces conclusions en observant comment les enfants maitrisent leur langue
maternelle en moins de quatre ans et arrivent a formuler correctement la phrase sans
connaitre les reégles de grammaire. D’aprés Chomsky ’acquisition de la langue étrangere
va de la méme fagon, les mémes processus sont impliqués pour apprendre la langue
étrangere.

Selon 1’un des principes fondamentaux de 1’approche communicative la langue
étrangere peut €tre apprise intuitivement sans apprendre les régles de grammaire. Donc, la
grammaire est étudiée de fagon implicite, les reégles sont assimilées en communiquant
dans cette langue. Les chercheurs soulignent que dans l'approche communicative il ne
faut pas se concentrer sur des structures grammaticales a apprendre par cceur, mais avant
tout sur le sens de la communication [4; 5]. En étudiant la langue les apprenants doivent
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se concentrer sur le sens et non pas sur les structures grammaticales ou syntaxiques. Les
cours de langue deviennent plus interactifs et centrés sur la communication.

Les supports que les enseignants utilisent pendant les cours ne sont plus créés
artificiellement pour la classe avec le nombre exact de structures a assimiler mais ils sont
choisis parmi une source vaste de documents authentiques : extraits littéraires, articles de
journaux, émissions de radio, clips vidéo [1].

Les modalités de travail en classe changent. Les cours deviennent plus interactifs,
les apprenants sont encouragés a s’exprimer a I’oral, les interactions en groupe ou par
paires sont favorisées. Ces pratiques entrainent le changement du réle du professeur en
classe de langue. Le professeur est un animateur, qui doit réguler les échanges entre les
¢leves et surveiller le déroulement des activités. Les documents authentiques requierent a
la fois de la réactivite, de la souplesse, de la créativité lors des interactions avec les
apprenants.

I nous parait évident que le défaut principal de cette approche consiste en ce que
I’enseignement-apprentissage est plus concentré sur le langage oral, la compétence
d’expression orale est développée au détriment des autres compétences. Le processus de
I’acquisition de la langue étrangére et trés complexe et nécessite la prise en compte de
beaucoup de facteurs. Par exemple, 1’acquisition de la grammaire requiert de la
mémorisation et de I’entrainement, certains points grammaticaux ne peuvent pas étre
¢tudiés intuitivement.

L’approche actionnelle

L’approche actionnelle, qui apparait vers la fin des années 90 — début des années
2000, a considérablement changé 1’enseignement-apprentissage des langues vivantes.
C’est une approche entiérement nouvelle qui a pour but de reconsidérer les objectifs et les
méthodes d'enseignement des langues afin d’harmoniser le processus de 1’enseignement-
apprentissage en soutenant les idées de plurilinguisme et de pluriculturalisme. Les
principes méthodologiques de cette approche sont définis dans Le Cadre européen
commun de référence pour les langues (CECRL), publi¢ en 2001 [3]. C’est le premier
document officiel réglementaire dans le domaine de 1’éducation qui a été ¢laboré des
experts des Etats membres du Conseil de I'Europe.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues est résultat de plusieurs
années de recherche linguistique menée par des experts des Etats membres du Conseil de
I'Europe. Les recommandations européennes ont eu une influence significative sur la
formation de la politique linguistique dans de nombreux pays. Ce document a été élaboré
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pour surmonter les difficultés de communication entre les professionnels des langues
vivantes des différents pays dues a la différence entre les systemes éducatifs et pour
favoriser la mobilité éducative et professionnelle.

Les principes énumérés dans ce document sont a la base des programmes
d’enseignement des langues vivantes dans plusieurs pays européens. Les enseignants et
les chercheurs proposent méme de considérer ce document comme un document
réglementaire unique commun a tous les pays dans le domaine de I'enseignement des
langues étrangeres.

Les auteurs définissent la nouvelle approche de fagon suivante : « La perspective
privilégiée ici est de type actionnel en ce qu’elle consideére avant tout 1’usager et
I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne
sont pas seulement langagicres) dans des circonstances et un environnement donnés, a
I’intérieur d’un domaine d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des
activités langagieres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a I’intérieur d’actions en contexte
social qui seules leur donnent leur pleine signification» [3]. Donc I’apprenant est
considéré comme un acteur social qui agit a travers la langue qui doit réaliser des «
tachesy.

L’attitude envers I’apprenant change, désormais il est considéré comme un acteur
social qui agit a travers la langue, la langue doit étre abordée en usage, en contexte. Par
conséquent, les situations d’apprentissage sont toujours des interactions sociales et les
enseignants choisissent les supports qui correspondent a cet objectif : remplir une fiche,
écrire une lettre, faire une commande.

L’ approche actionnelle se base sur la méthodologie de 1’approche communicative
en reprenant les principaux €léments de cette approche et en rajoutant 1’étape suivante —
la réalisation des actions concrétes. Du point de vue des méthodologues la langue est un
instrument de I’interaction sociale et la communication est considérée comme une activité
sociale destinée a accomplir des taches spécifiques.

Dans une certaine mesure cette approche simplifie 1I’é¢tude de la langue, il ne faut
pas enseigner le lexique, la grammaire, le syntaxe les apprenants s’approprient la langue
au travers des tiches qui répondent a des besoins immédiats des apprenants. Cette
approche se justifie et donne de bons résultats immédiats si les apprenants se trouvent
dans le pays dont la langue ils apprennent. Mais si les apprenants sont dans le milieu ou
ils ne peuvent pas réaliser tout de suite ses taches ils perdent trés vite leur motivation.
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Conclusions

Les méthodologies analysées ci-dessus se développaient en tenant compte des
acquis des approches précédentes et S'appuyaientsur la base théorique solide. Les
recherches dans la linguistique et les domaines liés a la linguistique ont largement
contribu¢ a I’évolution de la didactique des langues vivantes. Les didacticiens utilisaient
les apports des recherches pluridisciplinaires pour assurer le développement de la
didactique des langues vivantes.

La maitrise de I’évolution des méthodologies et des approches d’enseignement des
langues permettra d’en utiliser les meilleures acquisitions et d’assurer 1’apprentissage
réussi a tous les niveaux. La recherche menée a montré que chaque méthodologie possede
ses avantages et les ¢léments de chaque méthodologie sont présents dans I’enseignement
des langues étrangeres. Les méthodes et les approches analysées proposent des outils
efficaces pour enseigner les langues. Leurs éléments et pratiques peuvent étre utilisées dans
de différents contextes et donner de bons résultats. Il est nécessaire de savoir choisir les
stratégies pertinentes de chacune d’entre elles. Par exemple, les stratégies de la méthode
traditionnelle donnent de bons résultats dans les cursus des traducteurs. L’approche
actionnelle permet d’apprendre vite la langue pour se débrouiller dans les situations
différentes du pays d’accueil.
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